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Este trabalho discute a mediagdo como categoria fundante para a compreensao
e 0 desenvolvimento do processo de ensino e darelagéo ensino-aprendizagem. Portanto,
esta categoria norteia a organizacéo metodol 6gica do contetido de ensino, bem como os
fundamentos |6gicos desse processo. Assim, sustenta-se que a mediacdo é o principal
fundamento da Didética

Como a mediacdo compreende vérias acepcles, cabe esclarecer que, neste
trabalho, ela é entendida a partir da ontologia do ser social de Lukécs (1979). A
necessidade de apontar a referénciateorica para o estudo dessa categoria deve-se ao fato
dela ser bastante difundida entre os educadores brasileiros, sem que os seus difusores
explicitem a matriz tedrica em que se apdiam, quando a reconhecem. Esta situacdo
evidencia a importancia do estudo da mediacdo voltado para a Didética, que € a

proposta do trabalho ora apresentado.

1) A mediacdo

O termo mediacdo remete a Hegel, também estd presente em Marx, sendo
posteriormente discutido por Luckacs, na perspectiva da ontologia do ser social, e
descrito por Almeida (2001) como uma categoria central na atividade educativa.,
principalmente na Didatica. Embora seja de uso freqlente entre os educadores, esta
categoria tem sido empregada de modo impreciso, pois € geralmente aplicada no sentido
de termo médio numa relacéo entre dois elementos equidistantes, na ligacdo entre dois
termos distintos, ou na passagem de um termo a outro; podendo, também, referir-se ao
processo de harmonizacdo de conflitos. Nessa perspectiva, fala-se, por exemplo, do
professor como um mediador darelacdo entre 0 ensino e a aprendizagem, ou do carater
mediador presente na relacdo que se estabelece entre o conhecimento sistematizado
pelas ciéncias naturais ou sociais e aguele desenvolvido pelo aluno no seu cotidiano.

Desta forma, atribui-se a mediacdo uma caracteristica ndo concernente a ela, que é ade
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harmonizar ou eliminar a diferenca existente entre os pélos ensino/aprendizagem,
conhecimento cientifico/experiéncia cotidiana, ou ainda entre o professor e 0 auno.

Assim entendida, a mediacdo tem o sentido de unificacdo, de igualdade e,
sobretudo, de produto de uma relacdo entre dois elementos antagdnicos que, por meio
dela, podem ser homogeneizados, resultando numa anulagdo muatua que os, leva ao
equilibrio. Essa idéia concebe a mediagdo como produto de uma aproximacéo de dois
termos que, apesar de distintos no inicio darelacéo, tendem a igualar-se a medida que se
aproximam um do outro. Tal concepcdo, a despeito de aparentemente contribuir para o
entendimento do processo, afasta-se daquela desenvolvida pela dialética de Hegel e de
Marx.

Como categoria filosofica, a mediacdo atinge seu pleno desenvolvimento em
Hegel. Dai, o seu caréter dialético, que aimpede de ser entendida fora dessa perspectiva
de analise, bem como de ser considerada como produto: ela € processo, pois, funda-se
natensdo e no movimento.

O movimento, por ser continuo, ndo apresenta limites, comego ou fim. Tal fato
ndo o torna desorganizado, pois a ordem se estabelece por meio da negacéo reciproca
ingtituida entre os elementos da relacdo. Essa negacdo mitua ndo permite que a
mediacdo, trabalhada na perspectiva dialética, compreenda idéias que tenham por
principio a igualdade, a homogeneidade e o equilibrio.

O movimento e a negatividade da mediacdo somente adquirem sentido na
perspectiva da superacdo, outra categoria da logica dialética. Assim, o0 movimento que
ndo admita a negatividade ndo pode superar a contradicdo inerente a ela. Na légica
dialética, o movimento, a totalidade, a contradicdo e sua superacdo, constituintes da
mediacdo, ndo podem ser compreendidos de modo linear, 0 que os tornaria
acumulativos. Por isso, a circularidade, presente na dialética hegeliana e em Marx,
impede 0 estabelecimento da linearidade e da hierarquia entre os termos passiveis de
mediacdo. No entender de Garaudy (1983), a mediacdo contida na obra hegeliana
refere-se arelacdo entre o imediato e 0 mediato, pois:

Todo conhecimento real deve passar por trés momentos. 0 do imediato ou do universal

abstrato, depois o de suanegacdo, que é reflexd@o, mediacao, e o datotalidade concreta, do

universal concreto, isto € do resultado que conserva e contém nele o momento da
negacado, dareflexdo, da mediacéo (p. 28).

Assim, a mediacdo € uma forca negativa que ndo sO une o imediato a0 mediato

e, nos termos de Kosik (1995), a esséncia ao fendmeno, mas também os separa e 0s
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distingue. Apesar de permitir a passagem de um termo a outro, ela ndo se configura
como uma “ponte” entre os dois pélos, pois € um dos elementos da relacdo, responsavel
por viabilizala. A mediacdo permite, pela negacéo, que o imediato seja superado no
mediato, e que do fenbmeno se atinja a esséncia, sem que 0s primeiros sejam anulados
ou suprimidos: a mediacao é responsavel pela reflexdo reciproca de um termo no outro.
Portanto, 0 mediato ndo supera o imediato, quem o faz é a mediacédo, fato que também
ocorre em relacdo ao fendmeno e a esséncia, por isso, a forga inerente e necessaria a
superacdo ndo se manifesta nos polos da relacdo, ela é uma propriedade da mediacgao.
Porém, a mediacdo ndo se restringe somente a uma relacdo pautada na negacéo e no
reflexo, pois ela é, sobretudo, o0 modo pelo qual se da a superagdo, a exemplo do que
nos fala Garaudy (1983):

(...) a‘superacdo’ no devir ndo € aniquilamento, mas metamorfose. O que € destruido é a

imediaticidade primitiva, na passagem a uma outra coisa ou a um outro estado, no devir

mais simples ja se exprime a primeira forma de mediagao, da ligacdo entre os seres ai. A

superacdo € a passagem da presenca imediata a mediacdo que pode tomar as mais

diversas formas. Se empregarmos metéforas espaciais ou temporais diriamos que um

objeto pode, por exemplo, definir-se pela mediagdo de outros objetos com os quais esta

em relacdo ou ainda, na duragdo, passagem do ser a seu outro, ou do passado ao presente,

ndo € supressdo pura e smples, mas superacdo que € a0 Mesmo tempo negagéo e

integracdo (p. 121-2).

De acordo com o autor, pelo fato de a superagdo do imediato ocorrer na
mediacdo, 0 mediato caracteriza-se, entdo, por ser um estado que dela decorre. A
superacdo sO se viabiliza quando coisas ou estados distintos estabelecem relacdes entre
s, e ela sempre se refere a uma contradicdo. Por isso, se a superagcdo ocorre na
mediacdo, a contradicdo também se manifesta por meio dela, razéo pela qual ndo se
pode buscé-la nas coisas, mas somente nas relacdes de mediacao.

Até aqui, a mediacdo foi apontada como superacdo do imediato no mediato e do
fendbmeno na esséncia. A escolha desse percurso permite o entendimento das categorias
do método dialético que fundamentam a mediacdo. Cabe entdo, explicitar como ela
ocorre.

A mediacdo é um atributo exclusivo do ser humano, entendido nesse trabalho
como um ser social, pois somente o ser humano pode ascender ao plano do mediato.
Para Mészards (1981), a mediacdo do Ser humano com a natureza e 0S Outros seres
humanos se configura como automediacao, pois:

A relacdo entre 0 homem e a natureza € ‘automediadora’ num duplo sentido. Primeiro,

porque é a natureza que propicia a mediacdo entre S mesma e 0 homem; segundo, porque
a prépria atividade mediadora é apenas um atributo do homem, localizado numa parte
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especifica da natureza. Assim, na atividade produtiva, sob o primeiro desses dois aspectos
ontolégicos a natureza faz a mediagc@o entre s mesma e a natureza; e, sob 0 segundo
aspecto ontolégico - em virtude do fato de ser a atividade produtiva inerentemente social -
0 homem faz a mediac&o entre s mesmo e os demais homens ( p. 77-8).

De acordo com a formulacéo do autor, a automediacdo ndo exclui o Ser humano
da natureza, porém, distingue-o dela, situando-o numa parte especifica da natureza;
condicdo essa que lhe permite interferir nela Nesse sentido, a natureza se
autotransforma, na medida em que, 0 Ser humano, agente da transformacdo, esta
inserido nela. E a natureza quem propicia a mediacdo entre si mesma e o Ser humano:
primeiro, por ser o homem também um Ser da natureza, segundo, por oferecer as
condi¢des para que 0 Ser humano a modifique. Por exemplo, o solo pode ser cultivado,
0 curso dos rios pode ser alterado e os diamantes podem ser |apidados.

O exemplo anterior configura-se como o primeiro dos sentidos da automediacéo,
destacados por Mészarés (1981), pois 0 segundo diz respeito a mediacdo dos seres
humanos entre si, que s6 se realiza por meio da atividade produtiva, modo pelo qual o
ser humano transforma a natureza e a si mesmo. Como 0s seres humanos ndo se
separam da natureza, as relacfes entre eles ndo podem se desenvolver fora dela.

Almeida (2001) argumenta que na automediacdo encontrase 0 caréter
ontolégico da mediacao, por isso, para compreendé-la, torna-se necessario aprofundar o
exame da mediacdo com base na contradicéo.

Para Marx, a contradicdo ndo esta presente apenas na passagem de um estado a
outro, nos momentos de ruptura como ocorre com Hegel; ao contrario, a contradicéo
desenvolve-se no processo normal, portanto, € uma caracteristica intrinseca dele:

Por exemplo, é uma contradicdo que um corpo tenda constantemente para outro e dele se

afaste com igual constancia. ‘A €dipse € uma das formas de movimento na qual essa

contradicdo se redliza e, a0 mesmo tempo, se resolve’. Nessa concepcdo (...) a

contraditoriedade se apresenta como motor permanente da relacdo dindmica entre
complexas, entre processos que surgem detais relagtes (Lukacs, 1979, 21-2).

Concebida como um atributo do movimento normal, isto é do devir, a
contradicdo é aresponsavel pelo caréter reflexivo dessas relacdes, no interior do préprio
devir, pois, na relacdo em que ndo ha contradi¢do, ndo pode haver reflexo. Como todo
reflexo sO se estabelece por intermédio da mediacéo, pode-se afirmar que a contradicdo
manifesta-se na mediacdo. Portanto, toda mediacédo é contraditoria, mesmo quando se
trata do processo normal, em que ndo ha superacdo de um estado por outro, a exemplo
das relacbes que se estabelecem entre 0 Ser humano e a natureza. A contradicdo pode

ocorrer no movimento normal, gracas a concepcdo de momento predominante,
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desenvolvida por Marx. Porém, existindo contradicdo, sempre ha a possibilidade de
superacdo, pois 0 momento predominante ndo dilui a contradicdo, ao contrério, a afirma.
Pelo fato de ter como fundamento a mediacéo, € somente por meio dela que se pode
admitir a passagem reciproca de um termo a outro da relacdo, no momento

predominante, sem que o equilibrio ou a superacdo sejam uma decorréncia.

2) A mediacdo como fundamento do trabalho educativo

Compreendida na perspectiva da ontologia do ser social e também como
categoria central do trabalho educativo, a mediacéo torna-se uma categoria fundamental
para explicar o processo de ensino.

Para Almeida (2003), a Didatica como o campo de conhecimento que se ocupa
do ensino, sempre apontou para uma perspectiva dialética, fundada na mediacéo,
embora seja anterior ao desenvolvimento dela como categoria filosofica. Também é, e
sempre foi ontoldgica, no sentido da ontologia do ser social, apesar de ser anterior ao
pensamento Marxista.

Segundo o0 autor, apontar o carater precursor da Didatica ndo implica uma
negativa da historia nem uma afirmacéo de que tal cardter esteve ou esta explicito. Pelo
contrério, a despeito de serem proprias da Didatica, a mediacéo e a ontologia do ser
social estdo ausentes da maior parte das discussdes desse campo do conhecimento.
Ambas sdo proprias da Didética porque estabelecem relacbes de mediacdo, que €,
necessariamente, ontolégica. Por isso, a mediacdo vinculase a preocupacao
fundamental da Didéatica que € a compreensdo dos processos que envolvem o ensino e,
desta forma, permitem que se aprenda. Cabe lembrar que ensinar e aprender também
s80 possibilidades restritas a0 ser humano, o que reforca o cunho ontolégico da
Didatica

No ambito escolar, 0 ensino e a aprendizagem exprimem uma tensdo entre o
professor, que € Unico e estd no plano do mediato, pois detém o conhecimento na sua
area de formagdo, e 0s seus alunos, que sdo varios, e conhecem a partir da sua
experiéncia imediata.

Almeida (2001) chama atencdo para o fato de que, no entender de Lukécs
(1979), a mediacdo fundamenta-se em trés categorias, ou sgja, na generalidade, na
particularidade e na singularidade. Ao estabelecer vinculos, tanto com a natureza quanto

com a sociedade, por meio da relagdo dialética, 0 ser humano desenvolve-se entre seu
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ser singular, que o torna Unico e 0 seu ser geral, que o identifica com os outros seres
humanos na vida em sociedade e com a espécie, bem como com todos os seres vivos, na
natureza.

Assim, a relacdo dialética entre o singular e o geral possibilita a insercéo do ser
humano na natureza e na sociedade. Apesar de a singularidade e de a generalidade
caracterizarem estados do Ser, ambas devem ser compreendidas no seu movimento de
negacao reciproca que gera a particularidade, por meio da qual o ser humano relaciona o
singular com o geral. Por isso, deve-se observar a necessidade de uma visdo dialética na
analise do particular diante da vida cotidiana. A compreensdo dialética da
particularidade evita, tanto a tentativa de identifica-la pela sua posi¢éo, supostamente
central, equidistante dos termos da relagdo, quanto o seu entendimento, sem o0 concurso

dos termos da relacéo.

3) A Mediacdo: ensino e aprendizagem.

A mediacdo é uma categoria fundamental quando se trata das atividades
educativas, desde que compreendida dialeticamente. Porém, € comum entre o0s
educadores a afirmativa de que eles sdo 0os mediadores da aprendizagem ou que mediam
na relacéo ensino-aprendizagem. A respeito disso, Almeida (2003) afirma que:

Se coubesse ao educador mediar arelacdo, ele deveria estar presente nos seus dois pdlos, ou, ao

contrério, adotando-se a idéia de que a mediagdo é apenas uma “ponte’, o educador n&o poderia

estar presente na relagdo, permaneceria entre 0s seus termos para permitir a ligagdo de ambos.

(...) Outra idéia bastante difundida no campo da educagcdo é a de que o educador seria o

facilitador da aprendizagem. Ora, quando se pensa na mediacdo fundada na dialéica, deve-se

considerar que elarequer a superacdo do imediato no mediato. Assim, é provavel que o educador

‘dificulte’ a aprendizagem do educando, pois o educador precisa fazer com que o educando
supere a compreensao imediata assumindo outra que sgga mediata (p.8).

Cabe esclarecer que o imediato, a exemplo do fendmeno, ndo é mais pobre nem
inferior ao mediato, tal como ocorre em relacdo a esséncia; nem o mediato e a esséncia
S80 mais ricos ou superiores ao imediato e ao fendbmeno, pois ambos sdo estados
distintos e opostos entre si. Desse modo, as relagfes entre o ensino e a aprendizagem,
bem como entre o educando e educador, ndo podem ser hierarquicas, de dominacéo ou
de subordinacéo. Elas devem ser pautadas pelo esforco de mediacdo. O trabalho do
educador, operado no plano do mediato, é trazer o educando para esse plano, uma vez
gue ele, quase sempre, encontra-se no plano do imediato. O educando, ao contrario,

deve tentar trazer o professor para o polo que ele ocupa na relagdo. Nessa tensdo entre
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forcas opostas, na qual os conflitos podem ser velados ou explicitos, € que se processa a
mediacdo. Em virtude disso, Almeida (2003) afirma que :
(...) os educadores que insistem na valorizagdo das experiéncias cotidianas dos aunos e
estimulam a sua reproducdo, em nome do aumento das possibilidades da ocorréncia de

mediacdes, acabam por eliminar a dideticidade da reacdo entre o imediato e o mediato,
produzindo assim o efeito inverso, ou sga, dificultando ou impedindo o desenvolvimento de

mediaces (p.9).

O entendimento da mediacdo por meio das categorias aqui discutidas, permite
compreender 0 movimento, a negatividade e a superagdo no contexto das relacdes
educando-educador e ensino-aprendizagem. Educacdo e aprendizagem caracterizam-se
pela singularidade devido ao fato de que ndo ha um aluno idéntico ao outro, razéo pela
gual as experiéncias pessoais de cada um sdo singulares, mesmo ao desenvolverem
atividades comuns como, por exemplo, participarem de uma mesma aula. Dessa forma,
no trabalho educativo, o educador ndo pode ignorar o cotidiano dos educandos, pois 0
ensino se efetiva na contraposicao do conhecimento a ser trabalhado pelo professor aos
elementos do cotidiano presentes nas concepgdes dos alunos. Porém, como adverte
Almeida (2003):

(...) o educador nédo pode se apropriar das vivéncias cotidianas dos educandos visto que ele ndo é,
ejamais poderd ser, um deles. O educador deve esforcar-se por estabelecer as diferencas entre o
conhecimento a ser comunicado e as experiéncias cotidianas dos educandos (...). Por outro lado,
0 educando aprende quando relaciona, por meio da oposicao, as suas experiéncias cotidianas
com os tépicos relativos ao conhecimento (...) que lhe sdo comunicados pelo educador. Este
conhecimento modifica a sua vida cotidiana, mas ndo a suprime, ao contrério, a fortalece, na
medida em que permite que ela sga pensada e, dessa forma, articulada as experiéncias que a
humanidade vem sistematizando no decorrer dahistéria. (p.10).

Segundo Almeida (2003), a discussdo académica que se ocupa das questdes
concernentes a relacdo ensino-aprendizagem, desenvolvida no Brasil nos ultimos trinta
anos, pauta-se pela compreensdo de que, no trabalho educativo, ensino e aprendizagem
s80 tratados como uma mesma e Unica relagdo. Nessa perspectiva, reside a concepcéo
de que o0 ensino somente se realiza quando o aluno aprende, e aidéia de que o professor
e 0 aluno tanto ensinam gquanto aprendem, ou sgja, sdo indistintos.

Ao contrario dessa perspectiva, numa abordagem ontoldgica, o que se estabelece
entre 0 ensino e a aprendizagem é uma tensdo dialética, ha qual um termo ndo subjuga
nem suprime o outro. Por meio dessa tensdo, jamais se estabelecera harmonia entre eles,
pois sdo termos opostos e distintos entre si € que, a0 mesmo tempo, se completam,

constituindo assim uma totalidade: essa é a chave do movimento dialético. Assim,
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ensino e aprendizagem estabelecem-se como polos opostos, mas que ndo se excluem
porque ndo sdo antagbnicos, ao contrario, se completam. Por outro lado, ensino e
aprendizagem ndo sdo harménicos, pois a relacdo entre eles ndo € imediata: ela é

mediada tanto pelo professor quanto pelo aluno.

4) Limites que a l6gica formal imp&e a mediacdo pedagogica: andlise do trabalho

educativo de uma professora de ciéncias e biologia.

Em seus estudos, Oliveira (2004) conduziu-se pela hipétese de que, na
organizacdo metodologica do contetido de ensino trabalhado por uma professora numa
escola formadora de técnicos em meio ambiente, encontra-se um principio l6gico que
norteia tal processo. O autor conclui que tal principio fundamenta-se na l6gica formal
classica, de base aristotélica. Para comprovar essa afirmacdo ele usa a observacéo de
uma aula na qual a professora inicia, com seus alunos, uma discussdo acerca do que

seria o lixo. Nesse processo, como observa Oliveira (2004);

tinhamos claro que a mesma [no encaminhamento da aula observada por esse pesquisador]
estava a seguir os principios didéicos presentes na metodologia de trabaho denominada
“Metodologia da mediacdo dialética’ descrita por Arnoni (2003), com a qua teve contato ao
cursar a disciplina de Didétical no curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da UNESP de
S. J. Rio Preto] pois, para a autora o conhecimento do aluno, ou sgja, 0 seu imediato, apresenta-
se como o ponto de partida, e posteriormente de chegada, na forma de conhecimento mediato,
elevado atal categoria por meio da mediag8o realizada entre o professor e o aluno (p. 187-8).

Ainda segundo Oliveira (2004, p 180 — 183) no inicio da aula, ao abordar a
temédtica do lixo, a professora, procedeu ao resgate das concepgdes dos alunos acerca do
gue seria o lixo, visando elencar a percepcdo imediata que eles tinham acerca desse
conceito. Assim, o0 autor supunha que a professora pautava-se na perspectiva descrita
por Arnoni (2003). Porém, no decorrer da aula o autor observou que, no
encaminhamento do trabalho educativo evidenciavam-se dificuldades que a impediam
de conduzir a aula na perspectiva da mediacéo dialética preconizada por Arnoni (2003)
e a faziam encaminhar-se para a logica formal aristotélica, tal como o registrou-se no

decorrer dareferida aula:

PROF: Bem gente, ja que vocés me disseram que (1) o lixo é lixo, que € tudo aquilo que néo

tem mais utilidade, que ndo serve mais, que pode ser resto, sobra, sujeira; agora, eu vou
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mostrar pra vocés a definicéo do que é lixo, que eu verifiquei no dicionério™ antes de vir pra
essa aula: € o seguinte, lixo é tudo aquilo que se varre de casa, do jardim, darua, e sejoga fora
Tudo o que ndo presta e se joga fora, sujidade, sujeiraimundicie. Coisa ou coisas inlteis, velhas
sem valor. Alguém tem alguma divida disso?

AL. 1: _E verdade professora, pois (2) a gente sabe pela experiéncia nossa que o lixo é coisa
ruim, estragada, coisa que ta apodrecendo, que ndo serve pra mais nada, exatamente como
tAnodicionario.

PROF: Vocé tem razdo,(3) a gente ja tem um certo conhecimento do que é o lixo, pela nossa
experiéncia, realmente a gente sabe o que €ele é, pois a gente convive com ele todo dia. (4)
Pela nossa experiéncia a gente sabe que todo depdsito de residuos sdlido a gente pode
chamar delixo, (5) mas sera que é s6 iss0?

AL. 2: Se laprofessora. SO s que essa questéo do lixo é um dos maiores problemas de meio
ambiente que nés temos em nossa cidade, pois aqui € e ta sendo jogado num buracdo, bem perto
da cidade.

PROF: Realmente, a situacdo do lixo, agui, € um problema, mas nédo € sb da nossa cidade.(6)
Vocés conseguem imaginar a quantidade de lixo que é produzido em nossa cidade? Vocés
ja pensaram no lixo que cada um de nés produz em sua casa, o lixo que é produzido em
nosso bairro, no comércio, nasindustrias.

AL. 3: Em casa até que é pouco, mas se somar tudo, no final € muita coisa, né?

PROF: N6s poderiamos fazer uma experiéncia.(7) Cada um de nés deve coletar olixo da casa
e trazer, pra vermos o tanto de lixo que nés produzimos. Poderiamos ver se na média nés
produzimos os dais quilos de lixo que as estatisticas falam que nés produzimos por dia.
AL.4: E...mas professora, ndo vai sujar a sala?

PROF: — N&o gente, se cada um trouxer no saquinho, bem embalado, é claro, (8) s6 a parte
sdlida do lixo, também a gente (9) ndo vai trazer aquelas coisas apodrecendo, com aquela
aguaceira fedida pra sala, mas se a gente trouxer aquela parte seca do lixo, (10) a gente
pode ver o que cada um produziu de lixo por dia, e a partir dai a gente pode relacionar a
questdo do lixo que nés produzimos com o que nés apr endemaos em ecol ogia.

AL. 5: como assim, professora?

PROF: — A partir do lixo que vocés trouxerem, a gente vai (11) poder ver quetipo delixo é, e
ver que tipo de contaminagdo ele causa. A gente (12) vai poder ver, também, se ele pode ser
reciclado, poisa principal solucéo para esse lixo deve ser areciclagem e néo ficar jogando a
céu aberto, como ocorre por ai. A partir disso, a gente podera ver de que materia cada coisa é
feita e, no caso de (13) papeis, vidro, latinhas de refrigerante, enviar para a reciclagem. No
caso derestos or ganicos, produzir adubos, por meio da compostagem.

Al. 1: — Isso é legal, professora, eu acho que a gente pode fazer isso e iniciar uma campanha de
coleta seletiva de lixo em nossa cidade.

PROF:— Exatamente isso seria muito bom, pois todos nés queremos ver nossa cidade bem limpa
e 0 meio ambiente protegido. Ndo tem coisa pior do que a sujeira, €ela chega a perturbar nossa

1 IN: Dicionario Aurdlio Basico da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Ed. Nova Fronteira, 1988.
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visdo. Olha, eu chego até a passar mal quando vejo um lixo amontoado, quando vejo esse monte
de terrenos vazios cheios de lixo, chelos de (14) pneus velhos, sacos pléasticos, cacos de vidro.
O gozado gente, 0 gozado é que o lixo tem serventia, pois tudo pode ser usado, né?

AL. 1: — E verdade professora, pois 0 que sobra pra aguns e vira lixo, pode ser da onde outros
tiram o sustento, como no caso dos catadores de latinha

PROF — Vocé tem toda razéo, isso também é um grande problema. Mas a (15) contribuicéo de
vocés como futur os técnicos em meio ambiente é informar a populacdo da necessidade da
reciclagem para resolver o problema do lixo, principalmente nas escolas, pois a gente tem de
comecar pelas criangas, incentivando eas a participarem dessas campanhas de reciclagem. A
gente tem de incentivar, nés temos de fazer alguma coisa pois o lixo é também uma questdo
educacional e (16) precisa de uma palitica educacional pra que essas campanhas de
reciclagem continuem, e ndo acontegcam somente na semana do meio ambiente, quando
todo mundo faz aquele monte de palestras, entopem as criancas de palestras durante uma

semana, plantam algumas &r vor es e ndo fazem mais nada praresolver o problema dolixo.

Para compreender a presenca dos principios da légica formal aristotélica na
metodologia trabalhada pela professora, analisaram-se alguns trechos que estéo grafados
em negrito e numerados, parafacilitar a compreensdo do leitor.

A professora inicia sua exposicao (1), tomando como ponto de partida as
respostas oferecidas pelos alunos sobre o que entendiam por lixo, repostas estas
norteadas pelo principio da identidade por meio do qual os predicativos que conceituam
o lixo sd0: o lixo € lixo, que é tudo aquilo que ndo tem mais utilidade, que néo serve
mais, que pode ser resto, sobra, sujeira.

A esse respeito, observa-se que, respostas como essa, o lixo € lixo [,porque é
lixo], s@o estruturadas por meio da conceituacdo de que “o Ser €, remetendo assim, ao
principio parmedinico, presente na obra de Platéo, e a sua consequente explicacéo
acerca do conhecimento do que “€”, por meio da dualidade dos mundos, e da premissa
de que no mundo da idéias existe a matriz fiel perfeita de todas as coisas, inclusive do
conceito de lixo.

Constata-se também a utilizacdo do principio da identidade quando a professora
argumenta que: (4) Pela nossa experiéncia a gente sabe que todo deposito de
residuos solidos a gente pode chamar de lixo, conceituando 0 mesmo como residuo
solido, mantendo o principio da identidade nos itens (13) papéis, vidro, latinhas de
refrigerante, enviar para a reciclagem. No caso de restos organicos, produzir
adubos, por meio da compostagem e (14) pneus velhos, sacos plasticos, cacos de

vidro, nos quais ela se mantém fiel a tal principio exemplificando somente com
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materiais de origem sdlida e, somente registrando dois itens - (8) sb a parte solida do
lixo e (9) ndo vai trazer aquelas coisas apodrecendo, com aquela aguaceira fedida
pra sala, mas se a gente trouxer aquela parte seca do lixo —, nos quais faz alusdo,
sem deter-se a maiores consideracOes, a respeito de uma caracteristica ndo solida do
lixo, podendo ser considerada nesse caso, na mais pura tradicdo aristotélica como um
acidente, derivado do predicativo que identifica o lixo como uma substancia solida.

A respeito do item (2), a gente sabe pela experiéncia nossa que o lixo € coisa
ruim, estragada, coisa que ta apodrecendo, que ndo serve pra mais nada,
exatamente como ta no dicionéario, pode-se observar o primado da experiéncia, do
imediato, como ponto de partida para o estabelecimento das relacfes necessarias, para
conhecer algo, reforcado pela mesma no item (3) a gente ja tem um certo
conhecimento do que € o lixo, pela nossa experiéncia, realmente a gente sabe o que
ele é. Esse foi 0 ponto de partida utilizado pela professora, posteriormente ancorado na
definicdo do conceito lixo registrado no dicionério.

Concorda-se com a abordagem inicial dessa temética pela docente . Porém, ao
prosseguir seu trabalho, organizando suas explicacbes a partir da definicdo do
dicionario, tomando-a portanto, como fundamento de verdade, observa-se que, o debate
acerca das concepcdes dos alunos, resgatadas no inicio da sua aula, foi prejudicado, pois
estas concepcles equivalem-se a definicdo do dicionério, inviabilizando, assim,
gualquer necessidade/possibilidade de problematizacdo.

Talvez, no item (5) mas sera que é sO iss0?, fosse possivel considerar uma
tentativa, por parte da professora, de iniciar a problematizacdo e o exercicio de andlise
das contradicdes presentes nas concepcdes dos alunos, porém, no decorrer da aula ndo
houve nenhum encaminhamento nessa perspectiva.

No item (6), Vocés conseguem imaginar a quantidade de lixo que é
produzido em nossa cidade? Vocés ja pensaram no lixo que cada um de nés produz
em sua casa, o lixo que é produzido em nosso bairro, no comércio, nas industrias?
Nota-se que 0 encaminhamento dado pela professora remete 0s alunos a permanecerem
em gue se encontram, ou sgja, no nivel do imediato, das experiéncias primeiras.

Assim, o exercicio de quantificacdo per capita do lixo produzido, até chegar a
totalidade do lixo produzido na cidade e, consegiientemente, em termos mais amplos no
planeta, remete a uma concepcdo de totalidade como a soma do lixo individualmente

produzido. Deste modo, atotalidade se expressa como a SOma das partes.
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Ao trabalhar o conceito do lixo permanecendo no plano do imediato e, apoiando-
se numa concepcdo de que a totalidade € alcancada pela somatéria das partes, a
professora pautou-se numa organizacdo metodologica baseada na l6gica formal
aristotélica, empreendendo, assim, um trabalho educativo condizente com tal proposta,
mas com graves consegiéncias para a aprendizagem dos alunos, que ndo Sao
estimulados pela professora a desenvolverem a superacdo do imediato pelo mediato,
pois como, observa-se no item (7) Cada um de nds coleta o lixo da casa e traz pra
gente o tanto de lixo que a gente produz, o que vocés acham? Ai, a gente podia ver
se na média a gente produz os dois quilos de lixo que as estatisticas falam que a
gente produz por dia. A abordagem quantitativa do lixo produzido pelos alunos
evidencia, no nos argumentos utilizados pela docente, 0 emprego do principio da néo-
contradicdo, préprio dalogica formal aristotélica.

A proposta da professora de examinar e quantificar o lixo trazido pelos alunos,
para ver se 0 consumo € idéntico aos dados estatisticos sobre a producéo per capita de
lixo, funda-se no principio da ndo-contradicdo. Tal encaminhamento metodoldgico
permite abordar os aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais com 0s quais as
temédticas da producdo, do consumo e do subproduto de ambas, o lixo, encontram-se
ligadas. Ao optar somente pela quantificacdo do lixo, a professora organizou seu
trabalho, mesmo que inconscientemente; a partir de uma concepcdo da sociedade
estruturada em harmonia, sem as contradices engendradas pelo modo de producéo
capitalista que a sustenta.

Entende-se que tal questdo deveria ser encaminhada na perspectiva da dialética
do concreto, Kosik (1995), para quem todo conceito, a exemplo do de lixo, € uma
expressdo da realidade, a qual se manifesta na relacdo dialética entre o fendbmeno,
caracterizado pela experiéncia imediata, fragmentada, cadtica, e a esséncia, que é
atingida por meio da superacdo do imediato, no mediato, ou seja, pela mediacao.

Ao ocupar-se do item (10) a gente pode ver o que cada um produziu de lixo
por dia, e a partir dai a gente pode relacionar a questdo do lixo que nés
produzimos com o que nés aprendemos em ecologia, a docente procurou registrar a
necessidade de dominio dos termos técnicos da ecologia, por parte dos aunos,
evidenciando sua perspectiva de andlise pautada no principio da ndo-contradicdo, uma
vez que a estratégia metodolodgica de quantificacdo do lixo prestava-se tdo somente a
(11) poder ver que tipo de lixo € e ver que tipo de contaminacdo ele causa,

descartando qualquer perspectiva de abordagem que levasse em conta os aspectos



GT 4 —trabalho 13

sociais econdmicos, politicos e culturais concernentes a tal temética, privilegiando a
abordagem ecoldgica da questédo, em detrimento das outras dimensdes elencadas
anteriormente.

Tal atitude ocorreu porque a professora estabeleceu, por meio da andlise
guantitativa do lixo, a conexa@o necessaria com 0s termos da ecologia unindo, assim, a
teoria com a prética para que ela e os alunos pudessem efetivamente agir em favor da
defesa do meio ambiente. Tal encaminhamento metodoldgico foi proposto para permitir
aos alunos (12) poder ver, também, se ele [lixo] pode ser reciclado. Desta forma, a
professora vinculou os conhecimentos da ecologia e os ciclos biogeoquimicos a uma
proposta, efetiva, de acdo, que culminaria com areciclagem do lixo.

A docente advoga a necessidade da reciclagem, pois. a (15) contribuicdo de
vocés como futuros técnicos em meio ambiente é informar a populacdo da
necessidade da reciclagem para resolver o problema do lixo. Em ta argumento
observa-se 0 emprego do principio do terceiro excluido — em presenca de duas
afirmacbes contrérias uma €, forcosamente, verdadeira e a outra € falsa, ndo cabendo
uma terceira possibilidade — pois para ela a reciclagem é uma proposta verdadeira para a
solucdo do problema do lixo, mantendo coeréncia com o encaminhamento nitidamente
ecologico dado a essa questéo.

Assim, entende-se que a organizacdo metodologica do conteldo de ensino
realizado pela docente € coerente com a abordagem por ela utilizada, pois o seu trabalho
educativo é nitidamente demarcado pelos principios da identidade, da ndo contradicéo e
do terceiro excluido, proprios da légica formal aristotélica que norteia a producéo do
conhecimento na érea de ecologia, razéo pela qual ela enfatiza a necessidade de (16) de
uma politica educacional pra que essas campanhas de reciclagem continuem, e ndo
acontecam somente na semana do meio ambiente, quando todo mundo faz aquele
monte de palestras, entopem as criancas de palestras durante uma semana,
plantam algumas arvores e ndo fazem mais nada pra resolver o problema do lixo.
Uma proposta educativa pautada tdo somente pela difusdo da reciclagem como a
principal resposta ao problema da degradacdo ambiental expressa uma visao a-critica da
relacdo que os, seres humanos, organizados em sociedade, estabelecem com a natureza.
Disseminase assim, a ideologia de que, uma vez que grande parte dos bens de
consumos podem ser reciclados, o desenvolvimento sustentavel pode ser atingido sem
gue se levem em conta as discussdes acerca da producéo e do consumo, contribuindo

desse modo, paraaproliferacdo do consumismo, uma vez que na légica dos argumentos
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da professora 0 mesmo seria equacionado pela reciclagem, razéo pela qual areducéo e a
reutilizacdo dos bens de consumo sequer sdo enfocadas. Desta forma, ao abordar um
conceito gque exige, em sua discussdo, um rompimento com a disciplinaridade da
dimensdo ecoldgica, rumo as novas dimensdes exigidas pelo conceito a ser trabalhado, a
professora persistiu com a organizacdo légico formal aristotélica num universo de
analise que exige uma nova abordagem légica e metodoldgica, norteada pela dialética e
pela mediacao.

Em sintese, a superacdo da organizacdo metodoldgica do conteldo de ensino
apresentada pela professora exige o entendimento dos limites que o emprego dos
principios da identidade, ndo contradicdo, e do terceiro excluido acarretam ap seu
trabalho educativo. Assim, a superacdo dessa situacéo provavelmente ocorrera quando
ela puder identificar os limites e as dificuldades de tal proposta e dessa forma,
confrontar, por meio de uma tensdo dialética, (1) o principio daidentidade, preconizado
por Aristételes, com o principio da unidade na diversidade proposto por Marx; (2) o
principio da ndo-contradicdo apregoado por Aristoteles, ao principio da contradicdo
presente na dial ética hegeliano—marxista e, (3) o principio do terceiro excluido proposto
também por Aristételes, com o principio logico de Marx que propde a sintese de

multiplas determinacgdes.

5) Concluséo

Esse trabalho, apresenta, do ponto de vista tedrico, a mediacdo como uma
categoria fundamental para a compreensdo da Didética e as suas implicacOes para o
ensino e mostra a possibilidade de viabilizar-se, metodologicamente, essa perspectiva.

Mostram-se também as limitacGes da I6gica formal aristotélica em relacdo as
guestdes proprias do ensino, porém congtata-se o fato de essa l6gica continuar a ser
largamente utilizada, pois agueles que a adotam, via de regra, ndo tém nocdo dos seus
limites e das possibilidades da superacéo destes pelos principios logicos da dialética,
sobretudo pela categoria mediacéo, quando aplicada ao ensino.
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