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Introducéo

Quando se pensa em formacdo, podemos dizer que uma das preocupagdes do
professor-formador € com a identidade do educador que esta a se formar. Esta preocupacéo
deriva-se da problematica relacionada com o modo como se formam os professores levando
em conta certos objetivos estabelecidos, certos métodos para certas praticas, determinados
sentidos para a acdo educativa, determinada viséo de ciéncia, de conhecimento, de ensino,
de aprendizagem, entre outros. Configura-se a orientagdo no processo de formacdo nédo so
no plano da transmissdo dos conhecimentos, como também caracteristicas de uma cultura
que Bordieu denomina habitus!, ou seja, de uma ideologia, que perpassa as agGes
formativas. Importa, por isso, chamar a atengdo para as posi¢bes (epistemoldgicas,
ideologicas, culturais) que os professores formadores assumem relativamente ao ensino, ao
professor e aos alunos.

Neste trabalho queremos ressaltar os aspectos epistemoldgicos relacionados com o
trabalho do professor formador, aspectos estes que constituem uma matriz de crencas e
suposicdes sobre a imagem da ciéncia que sdo percebidas e muitas vezes internalizadas ou
fortificadas no processo de formacdo sendo que se sustentam ao longo de suas praticas.
Esses aspectos tém mobilizado imagens distintas sobre o que é a ciéncia e influenciado
diferentes modelos didaticos e tendéncias de ensino. Isto significa que o modelo de ensino
e, consequentemente, o perfil de professor que se esta a formar sofre influéncia das
concepcdes dos professores formadores.

Em nossa investigacdo percebemos que a maioria dos cursos de formacdo em
Quimica ndo possuem uma didatica especifica. Desse modo, considerando-se a didatica
como um campo de conhecimentos no qual sdo prescritas metodologias para o0 ensino,

desarticuladas dos campos dos conhecimentos especificos, abordada de forma mais geral,

1 p. Bordieu, Esquisse d’une théorie de la pratique, Ginebra-Paris, Droz, 1972, p.175.



preocupa-nos as implicacdes decorrentes dessas consideragcdes na formacao inicial. Nesse
sentido a pesquisa evidencia a preocupacdo dos professores-formadores de Pratica de
Ensino com estes aspectos, implicando que discussdes generalizadas da didatica sejam
retomadas e trazidas para o campo de saberes especifico, ja que as ciéncias tem suas
especificidades: sua linguagem, seu modo de acdo, seu modo de ver e interpretar os
fendmenos... A Quimica em especial, ciéncia da natureza, ciéncia criada e recriada pelo
homem, localiza-se nas regionalidades do saber especializado, identificada como regido das
ciéncias empirico-analiticas. Por isso é que ndo se pode ficar apenas nas abordagens
generalizadas, havendo a necessidade de se refletir sobre esta ciéncia Dessa forma se torna
relevante a dimensdo epistemolégica na formacdo inicial e continuada dos professores, ja

que

“a mudanca pedagégica exige uma compreensdo sélida da natureza da ciéncia que se
deseja ensinar, pois os professores ndo abrem mao do que fazem enquanto acreditarem que a
ciéncia quimica é um conjunto de verdades, descobertas por cientistas quimicos, e que saber

quimica é memorizar e saber repetir essas verdades ou parte delas. ”(Maldaner, 2000: 96)

A valorizagdo da questdo epistemoldgica no ensino de Ciéncias coincide com a
mudanga nas perspectivas empiristas para perspectivas racionalistas (Santos, 1991). A
concepcao de ciéncia predominante na formacdo docente em Ciéncias é a empirista-
indutivista (Praia e Cachapuz, 1993; Hodson,1988), originada no paradigma positivista. Em
nivel de ensino, esta perspectiva cria a imagem de que o conhecimento cientifico &€ um
conhecimento confiavel, que responde aos fendmenos da natureza com explicacdes que séo
legitimadas por meio do “método cientifico”, que baseia-se na coleta de dados, na
observacdo rigorosa, na experimentacdo, na analise dos dados, constituindo a partir destes
momentos as leis e teorias. Observa-se até mesmo em livros didaticos de Quimica, a énfase
dada ao método cientifico, e acrescenta-se, ainda, que o meétodo é apontado como um unico
e exclusivo método dito cientifico. Decorrente desta visdo, foi e tem sido privilegiada nas
aulas de Quimica a realizacdo de atividades experimentais, nas quais os elementos do
método eram/sdo priorizados, considerando a “aprendizagem por descoberta” como um

modelo eficaz para a aprendizagem.



Apresenta-se assim, um ensino desvinculado dos processos cientificos, sendo que as
atividades experimentais sdo entendidas como um meio para se ensinar e desenvolver
aptiddes cognitivas, isto quando as mesmas séo desenvolvidas, pois, usualmente, em nossas
escolas, 0 aspecto pratico é deixado de lado, o que também pode ser observado nos livros
didaticos (Schnetzler, 1981). Isto porque o enfoque usual de ensino se constitui em
transmissao/recepcao, ja tdo discutido e negado, mas que ainda se faz presente tanto nos
cursos de formacdo como nas escolas de nivel médio e fundamental. Subjacente a isso
encontra-se nos professores a concepgédo epistemoldgica de ciéncia como um conhecimento
verdadeiro e neutro que precisa ser assimilado pelos alunos. Em contraposi¢éo a esta
concepgdo, temos estudiosos da epistemologia cientifica (Bachelard, Popper, Kuhn,..) que
defendem uma concepcdo mais racionalista do conhecimento cientifico?. As diferentes
concepcdes da natureza da ciéncia bem como as decorrentes formas de se conceber 0s
fendmenos educativos sdo gerados na propria natureza dos fendmenos, tendo em vista que
estes ndo sdo uma realidade acabada que se da a conhecer de forma Unica e precisa em seus
maultiplos aspectos. Eles se constituem em fenémenos humanos, historicos e abrangem as
multiplas dimens@es: humana, técnica, cognitiva, emocional, social, politica e cultural. E,
desta forma, toda opcéao por esta ou por aquela forma de abordagem pedagdgica deriva de
uma tomada de posicdo epistemolégica em relagdo ao sujeito e ao meio. O professor
formador ao orientar a préatica dos alunos-mestres, partindo do pressuposto de que a acao
pedagdgica exercida por estes em situacoes planejadas de ensino-aprendizagem sao sempre
intencionais, subjacente a esta acdo estaria, explicita ou implicitamente, subsidiando e/ou
promovendo diferentes tendéncias de ensino, dando maior ou menor relevancia as
dimensdes da pratica®, por meio das diretrizes fornecidas, dos modelos de prética, das
condicdes histdricas e dos seus propoésitos educativos. Estas diretrizes e referenciais
tedricos que compreendem a sua visdo de mundo, sociedade, conhecimento, ciéncia,
implicam também na identidade do educador que estd sendo construida. Pois, a identidade
do educador constroi-se no jogo das relagBes sociais, nas quais ele se faz pessoa

2 Ndo queremos posicionar as discussdes no embate entre empirismo e racionalismo. Estes sdo citados aqui
somente para esclarecer. Pois, como bem coloca Praia e Cachapuz (1993), ja é reconhecida as limitacdes e 0s
perigos desses reducionismos.

3 Sacristan e Gémez (2000), distinguem trés que na opinido dos autores sdo mais importantes: dimensédo
técnica, a dimensdo artistica e a dimenséo ético-politica. Desta perspectiva sdo analisadas as entrevistas
realizadas.



singularizada ao ser penetrado pelos sentidos sociais e culturais e neles estrutura-se de
forma distintiva e autbnoma. E nesse entrelagamento da personalidade de cada um e do
mundo sociocultural que o professor vai se constituindo como tal. Por tais razdes
investigamos em tal trabalho concepcdes epistemologicas que tem embasado a pratica
pedagogica de formadores de professores, especificamente centramos nossa atengdo
naqueles formadores responsaveis pela disciplina de Pratica de Ensino de Quimica.
Investigacdes neste sentido, tém sido concretizada, nos ultimos anos, Pozo, Garcia e Porlan
(1997), em torno do estudo do conhecimento profissional e, particularmente, das
concepgdes e obsticulos epistemoldgicos. Os referidos autores argumentam acerca da
importancia de se investigar as concepc¢des epistemoldgicas, no sentido de que estas
investigacOes proporcionem situacOes de reflexdo e tomada de consciéncia das limitages

sociais, culturais e ideoldgicas da propria profissdo docente.

A investigacao

A pesquisa envolveu um grupo de seis professores de Pratica de Ensino de Quimica:
dois docentes da universidade particular e quatro docentes de universidades publicas
brasileiras. O critério de selecdo dos professores apoiou-se no fato desses docentes serem
pesquisadores com publicagdes relacionadas a Pratica de Ensino de Quimica. Como método
e como instrumento de coleta de dados, escolhnemos a entrevista semi-estruturada, que
apresenta-se “como instrumento Unico, quando se trata de apreender fenomenos como
pensamento do sujeito sobre o real, suas representacOes, desejos e expectativas”(Rodrigues
e Esteves, 1993:74). Interessa-nos, neste trabalho apontar quais ou qual tendéncia de ensino
estd sendo privilegiada nos cursos de formacdo e distinguir as dimensdes da pratica mais
relevantes em funcdo dos modelos de pratica e dos propositos educativos. A problematica
central que procuramos investigar relaciona-se com as seguintes perguntas: Quais as bases
epistemoldgicas que fundamentam o trabalho docente do formador de professores de
Quimica na disciplina de Pratica de Ensino de Quimica? Qual “tendéncia de ensino”* pode

estar influenciando os alunos-mestres naquela disciplina mesmo considerando-se que a

4 Tendéncia de ensino no sentido de modos de abordagem pedagdgica que estdo sendo privilegiadas.



elaboracdo que cada aluno-mestre faz é individual e que esta sofre outras influéncias?
Quais as dimensdes da pratica que sdo privilegiadas naquela formagédo?

As entrevistas realizadas foram analisadas tomando-se como categoria de anélise as
idéias relacionadas as ciéncias da natureza, os modos de producdo e validacdo desse
conhecimento e os diferentes enfoques para se entender o ensino. E claro que o professor
formador da disciplina de Pratica de Ensino, ndo é o Unico responsavel pela identidade,
pela perspectiva de ensino de Ciéncias que os futuros educadores tém ou terdo e pela forma
como desenvolvem as préaticas de ensino de Quimica, porém a imagem de Ciéncia, 0S
modos de ensino, dependem em boa medida do que lhes é proporcionado naquela
disciplina. Para a nossa andlise, nos apoiamos em consideracfes tedricas das correntes
epistemoldgicas, nos enfoques didaticos que mais influéncia exerceram até nossos dias e,
consequentemente nas dimensdes da pratica educativa (dimensdo técnica, dimenséo
artistica e dimensao ético-politica proposta por Sacristan e Gomez (2000)).

Os professores considerados neste trabalho em sua grande maioria apresentam um
referencial epistemologico, filosofico e socioldgico bastante claro o que os diferencia
daqueles que realizam abordagens intuitivas ou baseadas na pratica ou imitando modelos de
formacgéo sem uma ampla reflexdo. A descri¢do que os professores formadores fazem do
seu trabalho evidencia que os mesmos partilham de perspectivas para além da visdo
empiricista-indutivista, pois procuram conhecer e discutir as concep¢des de ciéncias dos
seus alunos, bem como refletir sobre a idéia de Quimica que esta presente nos diferentes

contextos.

- (...) inicio com sondagens para situar o pensamento dos alunos sobre o ensino de Quimica,
tentando identificar suas concepgdes de ciéncias (...)

- (...) Tento conhecer quais séo as representagcdes que ele tem sobre uma aula de quimica, o que
eles valorizam numa aula de quimica. E a partir das idéias que eles manifestam eu vou mexendo
em algumas categorias que aparecem. Dai eu vou por este caminho de refletir um pouco sobre:
0 que é esse conteldo de Quimica? Qual é o papel que ele tem na formacdo do sujeito hoje?
Qual o papel da Quimica hoje? Qual o papel do experimento? O experimento € uma panacéia
para a aula de Quimica, ele cura todos os males, ele soluciona tudo? (...)

- Na discussdo das aulas de quimica, procuro ver de que modelo cada um se aproxima, qual o
modelo de ciéncia que esta por tras de um texto ou de educagdo ou de ensino aprendizagem ou

quando eu vou discutir o experimento o que esta por tras daquilo, qual a concepcdo de ensino-



aprendizagem que eu tenho ao propor um experimento com questdes ou sem questdes, que tipo
de questdes sdo estas.

- (...) Acho que a questdo epistemoldgica é muito séria principalmente por que existe um mito em
relacdo a experimentacdo, o aluno vem muito com uma percepcao de ciéncia empirica, a questao
epistemoldgica é muito séria.

- (...) Nos discutimos e trabalhamos com alguns exercicios de pesquisa, que eu trabalho com o
termo mais investigacao, que vao discutir questdes de midia, trabalhando como é que as imagens
da Quimica sdo vendidas pela tv, como € que se da a construcdo desta ciéncia, por exemplo em
espacos como aqui na universidade, que tem o museu de ciéncias. Como estas questdes que
estdo fora da classe estdo também formando uma visdo de Quimica, nestes alunos que eles véao
ter (...)

O depoimento dos formadores sugerem que a tendéncia de ensino predominante
estd relacionada, em especial, com propostas de orientagbes construtivistas,
especialmente numa abordagem sdcio-cultural. Isto é percebido nas diferentes
proposicBes da acdo pedagogica enfatizando os aspectos socio-politico-culturais, com
uma metodologia dialogal, reflexiva e de acédo refletida, com uma avaliacdo da pratica,
sendo que segundo os formadores a relacdo aluno-professor se da de forma horizontal e

ndo imposta, tendo o didlogo como base na constru¢do do conhecimento. “O conhecimento

é algo que se constroi, ele ndo € um pouco de conceitos prontos que devem ser impostos aos alunos mas é
algo que estad em discusséo e ai & importante que os alunos percebam porque muitas vezes em alguns
grupos existe uma ansiedade dos alunos de estar querendo uma resposta pronta, uma solucdo, um
fechamento, o conhecimento é algo dinamico que ndo cabe isso” (...)

“Eu vejo o conhecimento mais como uma criacdo, uma elaboragdo socio-histérica, €
caracteristica de uma cultura; Entdo o conhecimento se é um bem e tem um valor é porque é um reflexo

desse organismo social”.

A forma pedagogica que qualifica a formacéo profissional na disciplina de
Préatica de Ensino de Quimica comporta diferentes momentos. H4& momentos em que se
desenvolve conteudos proprios da ciéncia Quimica em sua pedagogia constituinte e
outros momentos em que ha a explicitacdo de conteudos especificos, segundo as
intencionalidades de cada curso. Dentre as formas pedagdgicas da conducgdo das
atividades pedagogicas explicitadas como procedimentos didatico-metodoldgicos
podemos citar: Pesquisa, situacfes-problema, debates, trabalhos em pequenos grupos,
método de projetos, seminarios sobre materiais de apoio didaticos, oficinas, excursoes,
demonstragcdes, simulacgdes, instru¢cdo programada, aulas expositivas-dialogadas,



Hipertextos. A dimensdo da préatica predominante que se distingue no grupo investigado
e a de dimensdo ética. Esta, segundo Sacristdn e Gémez (2000), traz como debate a
qualidade do ensino, que se torna clara nas seguintes proposi¢es: - 0 ensino esta
penetrado por opcdes de valor e, portanto, é preciso identificar sua qualidade nos
valores intrinsecos que se desenvolvem na prépria atividade, na prépria configuracéo
que adquire a prépria pratica, e ndo nos fins externos aos quais serve. Verifica-se que 0s
tracos mais marcantes desse grupo de professores formadores, no que se refere a base
epistemoldgica que subjaz ao seu trabalho, relaciona-se ao desejo de mudanga no
modelo de formagdo pautado na racionalidade técnica para um modelo a favor da
epistemologia da pratica, centrada no saber profissional, em que se toma como ponto de
partida a reflexdo na acdo, que é produzida pelo profissional ao se defrontar com
situacbes de incertezas, singularidade e conflito. Em especial, os formadores
considerados deixaram evidente a importancia que atribuem a reflexdo e as discussdes
das préaticas desenvolvidas pelos alunos licenciandos.
Conclusao
Queremos reafirmar que reconhecemos que a formacéo de professores ndo acontece
somente nas aulas de Préatica de Ensino, mas esta pesquisa envolveu estes professores
tendo em vista que repousa, ainda, em muitas instituicbes formadoras, sob os “ombros”
dos mesmos esta responsabilidade. A nossa analise constituiu-se numa tentativa de buscar o
modo de pensar desses profissionais, muito mais do que buscar certezas ou
rotulos/classificagbes. Entretanto, foi por detrds dessa busca, nos movimentos do
pensamento, que encontramos certas constantes. E foram elas que exploramos, a fim de
apontar a clara necessidade de que os professores formadores discutam, avaliem e
redimensionem suas experiéncias vividas por si e por seus colegas, desenvolvendo-se eles,
também, como profissionais. Considerando, portanto, a natureza das atividades do
professor formador, parece ficar evidente, um caminho que sugere que o professor
formador e ndo sé este, mas todos os envolvidos no processo necessitam refletir a sua
pratica pedagogica, inserindo a vertente epistemoldgica, para que assim possa conduzir a
reflexdo das praticas dos alunos-mestres e apresentar a eles uma visdo de ciéncia mais
adequada, mostrando aos mesmos como esta visdo, esta imagem influi sobre as praticas

pedagogicas. As constatacdes delineadas, nas analises, fruto da leitura e releitura das



entrevistas com os professores-formadores foi a de que ha uma tentativa de romper com a
concepgdo dominante (empiricitas/indutivista) em relacdo a natureza do conhecimento
cientifico por parte dos professores formadores. O que é um indicativo muito importante,
assim como, a tendéncia de ensino que busca superar a visdo de ensino-aprendizagem como
transmissdo e recepcdo. Explicam-se, desta forma, a emergéncia de propostas de ensino
diferenciadas que se observa cada vez mais nos encontros/reunides de ensino de Quimica.
Ouvimos dos professores formadores ao dizerem como desenvolvem o seu trabalho, que a
grande maioria busca na forma de pensar do aluno delinear o seu plano de acdo. O que o
aproxima das propostas construtivistas e ndo daquelas em que o professor programa suas
acOes mecanicamente acreditando que as mesmas trazem um efeito desejado. A dimenséo
da pratica nos parece um ponto muito significativo, quando se percebe que as agdes se
diferenciam das usuais ao romper com a idéia de que a concepcéo epistemoldgica é efeito e
ndo causa, 0 que muitas vezes dificulta o avango didatico-pedagdgico. Entendendo a nossa
questdo da conjugacao entre epistemologia, tendéncia de ensino e dimensdes assumidas na
pratica na perspectiva que aqui se instaura, ndo se quer restringir somente na identificacdo
dessas ou daquelas concepgdes mas se quer chamar atencéo para 0s pressupostos tedrico-
metodoldgicos dos cursos de formagcdo em Quimica, no qual destacamos a identidade do
profissional em formacgdo, o que torna imprescindivel ndo sé ao professor da area de
educacdo, mas também das areas especificas conhecer e entender sua atuacdo, a
especificidade de sua proposta e acdo pedagogica no conjunto das relagcdes sociais e no todo
das relacBes especificas dos saberes a partir do modo como trabalha, orienta e conduz as

discusses em nivel de sala de aula.
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