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A leitura € um processo de aprendizagem continuo e complexo e plural que nao se
restringe a determinados niveis de ensino ou a disciplinas especificas. Tal compreensao
exige do professor redimensionar suas concepcdes relacionadas a esse processo,
especialmente os professores do Ensino Fundamental II (5% a 8 série/6° ao 9°ano), que tém
uma formagao exclusiva para a aquisicdo do conhecimento especifico da area. Esses
professores tém se deparado com um numero significativo de alunos que ndo
compreendem o que léem, fator que interfere no processo de ensino e aprendizagem, visto
que a leitura ¢ um conhecimento imprescindivel para a constru¢cdo dos conhecimentos
escolares.

Partindo dessa problemadtica, o presente trabalho ¢ um recorte da minha dissertagao
de mestrado e tem por objetivo discutir o processo de ensino da leitura desenvolvido nas
diferentes disciplinas do Ensino Fundamental II; identificar as praticas de leitura
desenvolvidas pelos professores do Ensino Fundamental II no cotidiano escolar;

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa foram norteados pelos principios da
abordagem qualitativa, sendo utilizados como instrumentos para a coleta dos dados a
entrevista semi-estruturada e a analise de materiais escritos (planos de curso, roteiros de
aula e atividades escritas). Participaram da pesquisa quatro professores experientes — um
de geografia, um de matematica, um de ciéncias e um de portugués — que ensinam em uma
escola do Ensino Fundamental II localizada na zona rural do municipio de Feira de
Santana-BA.

A partir da analise descritiva dos dados, pode-se confirmar que os professores
Ensino Fundamental II encontram dificuldades para efetivar o seu fazer pedagogico devido
as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, especialmente a dificuldade de leitura que
o aluno nesse nivel de ensino apresenta. Assim, a leitura precisa ser vista como um
conhecimento de responsabilidade de todas as areas. Nesse sentido:

Enquanto atividade social, a leitura compete a todos os professores. Ao
professor de lingua, porque devera ajudar a desenvolver nas criangas —
mais ainda naquelas que foram alfabetizadas abruptamente através de
métodos puramente formais e analiticos — o prazer e a magia da palavra
na obra literaria. Aos demais professores, porque eles sdo o modelo de
leitor do grupo profissional que representam: do gedgrafo, do cientista,
do matematico. (KLEIMAN e MORAES, 1999, p. 98)



Para realizar um trabalho mais concreto, mais proximo das necessidades dos
alunos os professores precisam navegar pela imensiddo de outros conhecimentos, outras
areas, precisam sair da soliddo da sala de aula, precisam redimensionar a concepc¢ao da
dimensao da sua autonomia. O trabalho com a leitura em sala de aula exige que o professor
va além do conhecimento do contetido da disciplina e estabeleca o didlogo com seus pares,
visando a socializa¢do das dificuldades enfrentadas e a busca de referéncias que o ajude na
superagao dos obstaculos citados. Esses fatores implicam em mudancas e mudangas
exigem tempo, nos fazendo deparar, assim, com mais um paradoxo: a urgéncia da sala de
aula e o tempo prolongado necessario a mudanga.

O processo de ensino e aprendizagem se concretiza em diversos momentos e dele
fazem parte diversos elementos interdependentes — contetido/forma, professor/aluno,
ensino/aprendizagem, escola, objetivos/finalidade, sociedade/educagdo, ensino/pesquisa,
teoria/pratica (OLIVEIRA, 1995), etc. No cotidiano da sala de aula, esse processo se
concretiza de diferentes formas devido a influéncia do contexto histdrico, politico, social,
econOmico, afetivo e cultural em que alunos e professores estao inseridos.

Levando em consideragdo o exposto, pode-se afirmar que as agdes realizadas em
sala de aula para contemplar a leitura precisam ser planejadas, visando atender as reais
necessidades dos alunos. Segundo Vasconcellos (1995), a pratica de planejamento
sistematico, apesar de ser uma atividade inerente ao fazer pedagogico, ¢ vista por muitos
educadores como uma acdo desprovida de sentido. Isso porque, muitas vezes, o
planejamento cumpre apenas uma funcdo burocratica. O planejamento ¢ uma agdo
indispensavel que cumpre tanto a funcdo burocritica como a fungdo pedagogica,
orientando, definindo e redimensionando a pratica em sala de aula.

Todos os professores afirmaram que no planejamento existem atividades que
contemplam a leitura em suas aulas, entretanto, dos quatro professores entrevistados,
apenas dois apresentaram seus planos de curso. Esses planos, como cumprem uma parte
burocratica, sdo elaborados contendo todos os elementos de um planejamento:
identificacdo, conteudos, objetivos, procedimentos, recursos, avaliacdo e referéncias
bibliograficas. Os demais disseram que tinham feito, mas nao estavam com eles. Diante
dos dados ¢ impossivel afirmar que esses planos sejam ou ndo (re)visitados e

(re)elaborados pelos professores ao longo do ano letivo para atender as necessidades



concretas dos alunos. De acordo com os materiais escritos' analisados durante as
entrevistas e as respostas dos professores, no dia-a-dia da sala de aula, eles pensam em
atividades e fazem anotagdes como a elaboragdo de questdes, numero de paginas de livros,
textos a serem trabalhados no livro didatico. Apenas a professora de Lingua Portuguesa
apresentou um roteiro de atividades.

Destaca-se que apesar de aparecer nos planos de ensino objetivos ou procedimentos
que contemplem a leitura, parece que tais elementos foram pensados apenas na perspectiva
de transmissao/construcao/socializagdo do contetido especifico. As professoras de
Geografia e Portugués demonstram consciéncia que no plano de ensino o tema leitura ndo
apresenta objetivos claros que direcionem o trabalho e ndo ¢ contemplado como
prioridade, levando em consideragdo as dificuldades que os alunos apresentam. Essa idéia
nos permite inferir que existe uma grande distancia entre o plano de ensino e a realidade
vivenciada.

Na fala da professora de Portugués parece existir uma incoeréncia ao afirmar que
apesar do seu trabalho no cotidiano escolar ser totalmente direcionado pela leitura de
textos - conforme as atividades escritas desenvolvidas em sala de aula que a mesma levou
para serem analisadas —, o seu plano de ensino contempla apenas aspectos gramaticais.
Entretanto, essa incoeréncia ¢ superada apds uma andlise mais detalhada desse plano, onde
a professora encontra elementos que direcionam sua agdo em relagdo a leitura. Apesar de
se referir muito aos conteudos gramaticais, ¢ possivel verificar no relato das agdes em sala
de aula que a leitura ¢ desenvolvida de maneira sistematica. A professora afirma que a
partir do trabalho com textos, os elementos gramaticais sdo explorados. Sua posi¢ao de que
o ensino sistematico da gramatica ndo deve acontecer no Ensino Fundamental converge

com as idéias de Soares ao afirmar que:

[...] o ensino da gramatica ndo cabe no ensino fundamental. Talvez no
ensino médio, mas ndo no ensino fundamental. Ndo dessa forma
sistemética! E claro que ¢ necessario, que em aulas de Portugués, se
desenvolva nos alunos uma capacidade de reflexdo sobre a lingua, uma
certa chamada metalinguagem, de poder olhar a lingua como um objeto.
Em certos casos, em relacdo a certos fendmenos que sejam importantes
para o aperfeicoamento das suas habilidades de leitura e de escrita que
estejam relacionados com o uso da Lingua Portuguesa. (SOARES, 2006,
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Planos de ensino, atividades escritas, roteiro de atividades, livros didatico apresentados apenas pelos
professores de Ciéncias, Geografia ¢ Portugués.



Para a autora, a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental deve ser direcionado
para melhorar as habilidades de leitura e escrita, por meio da reflexdo sobre a lingua e ndo
por meio do ensino sistematizado da gramatica.

A falta de um planejamento articulado e sistematizado nas diversas disciplinas pode
indicar que muitas das ac¢des desenvolvidas em sala de aula com leitura ficam soltas e sdo
esporadicas, ndo trazendo o resultado esperado. Se essas atividades fossem definidas com
objetivos estabelecidos, socializadas e trabalhadas em conjunto talvez obtivessem
resultados mais satisfatorios. E necessario delimitar o caminho a seguir, mesmo que
durante a caminhada possa se fazer outra op¢do. Deve estar claro aonde se quer chegar e
quais os instrumentos estardo sendo utilizados durante o percurso.

No contexto em questao, todo planejamento da escola, materializado nos planos de
curso, planos de unidade, planos de aula etc., deveriam levar em consideragdo as
dificuldades de compreensdo leitora que os alunos apresentam. Nesse sentido, os textos
trabalhados em sala de aula devem ser cuidadosamente selecionados, ndo como um texto
com a idéia de “facil”, mas textos que desafiem, que estimulem, que estejam proximos da
realidade desses alunos, que possam ser problematizados, que possam favorecer o
estabelecimento de relagdes.

E possivel inferir que o cuidado na selegdo dos textos esta atrelado a relagdo com o
conteudo especifico a ser trabalhado na aula. No entanto, as professoras de Ciéncias e
Matematica apontam a necessidade de textos que nao estejam diretamente ligados a
disciplina. Cuidados como linguagem acessivel, interesses dos alunos, niveis de
aprendizagem dos alunos, faixa etdria, série escolar, contexto local etc., voltados para o
trabalho com leitura, conforme o Quadro — 5, ndo sdo observados no discurso dos
professores, com exce¢do da professora de Lingua Portuguesa, talvez pela especificidade

da disciplina de trabalhar com a lingua materna.

Quadro 5 - Cuidados que o professor toma para selec¢do de textos.

P — Geografia P — Ciéncias P — Portugués | P— Matemadtica P — Historia
Textos voltados | Textos relacionados a | Textos que | Um texto | Textos tirados de
para a | disciplina, aquele aluno, | diferente, uma | livros didaticos
geografia dependendo do | naquela idade, | curiosidade; de Historia

assunto e, as vezes, | com aquela | Levar sempre

sdo coisas da | vivéncia  seja | alguma coisa

atualidade, que esta | capaz de | nova para o aluno

acontecendo, levo | interpretar. ler

jornal que saiu uma

pesquisa.




Para os professores de Ciéncias e Historia, a relacdo entre leitura e escrita ¢
indissociavel, por isso apontam atividade como copia de textos como um meio para levar o
aluno a ler. Essa associagdo também esta presente na fala dos demais professores ao
apontarem questoes, enunciados e textos escritos no quadro como atividades de leitura,
pois se tornam um meio que obriga o aluno ler para poder responder. Apesar da intengdo
de levar o aluno ler por meio dessas atividades, ¢ importante ressaltar, que se o professor
ndo lé essas atividades com os alunos, as mesmas nao passam de meras cOpias sem
significados ou questdes para a simples memorizacao. O aluno do Ensino Fundamenta II
também precisa de referéncias de leituras, de que o professor facilite, faca a mediacao entre
ele e o codigo escrito.

As dificuldades dos alunos com relagao a leitura vao sendo percebidas ao longo
do ano letivo, por meio de atividades rotineiras que sdo desenvolvidas em sala de aula, ver
Quadro — 6, e ndo por meio de atividades planejadas com objetivo definido para esse fim.
Os professores solicitam que alguns alunos leiam paragrafos de um texto do livro didético,

passam questdes para que os alunos respondam, etc.

Quadro 6 — Quando os professores percebem as dificuldades com leitura dos alunos

P — Geografia P — Ciéncias P — Portugués | P— Matemadtica P — Historia
Quando faz Em atividades Quando faz Quando da wuma | Nos momentos
atividades que o | escritas, eles alguns situagdo problema e | em que eles sdo
aluno tem que respondem questionamentos | o aluno nao | solicitados a ler;
ler para dar a coisas que nao relacionados ao | consegue dizer nem | No momento da
resposta; tem nada a ver texto. Eles qual ¢ a operagdo ¢ | fala;

com o que foi querem recortar | nem identificar | No momento da
perguntado; a resposta do esses elementos; escrita deles
Lé somente o texto Quando 1éem, mas | também.
que esta escrito, nao conseguem
ndo 1€ as dizer com suas
entrelinhas. palavras o que

entenderam.

Aqui ¢ importante destacar que essas atividades t€ém a sua importancia na sala de
aula, o que se questiona ¢ a falta de objetivos especificos para a leitura, tendo em vista que
muitos alunos criam suas formas de “escape” para dar a resposta esperada pelo professor
ou para se “livrar” de fazer uma leitura oral. Como sao atividades voltadas apenas para o
contetido da disciplina, muitos professores s6 conseguem perceber a dificuldade do aluno
em relacao a leitura no final do ano, conforme expressa a professora de Ciéncias que sé

percebeu a dificuldade de leitura de uma determinada aluna quase no fim do ano letivo por



meio do didlogo com um outro professor. Na fala da professora percebe-se também, a
necessidade de ajuda, de didlogo entre os colegas, para detectar as necessidades reais dos
alunos, tendo em vista que nas séries finais do Ensino Fundamental o contato do professor
com os alunos ¢ bastante reduzido, ¢ a quantidade de turmas também influencia, mas nao
determina, o processo de conhecer o aluno.

No desenvolvimento das atividades que envolvem leitura, a professora de Lingua
Portuguesa indica que sempre faz a leitura do texto para que os alunos tenham um
conhecimento prévio sobre o assunto tratado no texto, quais as idéias veiculadas no texto
como também, para que eles oucam e acompanhem a pausa da virgula, do ponto, a
entonacdo da interrogacdo, da exclamagdo, para eles entenderem a importincia da
pontuagdo no texto. Os professores de Ciéncias e Histéria afirmam que os alunos ndo
compreendem o que léem por ndo fazerem a pontuagio correta do texto. E importante
ressaltar, que o professor ao ler para seus alunos coloca-se na posi¢cdo de modelo, aspecto
imprescindivel para a aprendizagem da leitura.

Ao trabalhar o texto na sala de aula, Solé (1998) aponta a importancia de o
professor desenvolver estratégias que ajudem, auxiliem, motivem ou desafiem o aluno para
ler e compreender um texto. A autora indica vdarias estratégias que podem ser
desenvolvidas pelos professores antes, durante e apos a leitura.

Partindo das idéias da autora, procurou-se observar se os professores das diversas
disciplinas desenvolviam alguma estratégia de leitura com o objetivo de auxiliar o aluno no
ato de ler durante as sua aulas. Constatou-se apenas no relato da professora de Lingua
Portuguesa a realizagdo de estratégias mais especificas com esse objetivo. No quadro a
seguir ¢ possivel observar alguns procedimentos utilizados pelos demais professores antes

da leitura.

Quadro 7 — Estratégias desenvolvidas antes da leitura

P — Geografia

P — Ciéncias

P — Portugués

P — Matematica

P — Historia

pede que eles
facam uma leitura;

facam a leitura.

Pede que os Geralmente 1& Apresenta o texto | -Distribui Chama a atencdo

alunos leiam um | para os alunos; antes, fala a questdes dos alunos para a

trecho, depois As vezes, manda | tipologia, explica o | datilografadas ou | pontuacio do

(re)le. eles lerem que ¢, escreve no |texto e para
As vezes, 18 com | Lé o texto antes; quadro e solicita | realizar a leitura
eles. Distribui o textoe | que os alunos | buscando

entender o que
1€.

L¢ sozinha pra eles
ouvirem depois 1é
junto com eles.




Os procedimentos apontados pelos demais professores sdo orientagdes rotineiras
que, na maioria das vezes, ndo surtem o efeito esperado pelo professor no desenvolvimento
da leitura, pois a preocupagdo maior ¢ a socializacdo do contetdo. Os alunos que tém
dificuldade com leitura ndao se beneficiam dessas orientagdes, pois precisam de
intervencdes que os ajude a adentrar nas idéias do texto.

As orientagdes do professor de Historia estdo atreladas a aspectos estruturais da
Lingua — ortografia, pontuacdo. Preocupagdo presente também na fala dos professores de
Geografia, Lingua Portuguesa e Ciéncias. Além dos aspectos citados o professor aponta
que em alguns momentos chama a atencdo dos alunos para a estrutura do texto —
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Ressaltamos que essas orientagdes nao sdo
suficientes para ajudar o aluno compreender e interpretar o texto lido, essas orientagdes, na
maioria das vezes, s6 contribuem para os alunos que ndo apresentam dificuldades com
leitura. A forma como o professor de Historia apresenta o texto, da pistas para
compreender a sua visdo sobre os textos de Historia - magante, cansativa e sem motivagao
para o aluno.

Antes da leitura poucas estratégias sao realizadas. O momento de apresentagao, de
incentivo, de preparagdo, de pistas, de instrumentos e recursos que possibilitem o aluno a
navegar na imensiddo de um texto ndo ¢ perceptivel na fala dos professores. Apenas a
professora de Portugués faz a apresentacdo do texto, indicando algumas pistas para facilitar
a compreensdo da leitura, os demais solicitam que os alunos leiam o texto ou o préprio
professor faz a leitura. Verificamos assim, que de certa maneira, falta incentivo para a
leitura por parte dos professores das demais disciplinas. Os alunos ndo sdo motivados, seus
conhecimentos prévios nao sdo ativados, ndo existem pistas que possam ser seguidas com
o intuito de facilitar a leitura. Com isso ndo quero dizer que essas estratégias nido sao
importantes, apenas que por si s6 nao resolvem o problema, ou seja, sao insuficientes para
ajudar os alunos a melhorarem o seu desempenho em leitura.

As estratégias realizadas durante a leitura dependem do tipo de leitura (oral — pelo
aluno, pelo professor ou em coro, individual ou coletiva; silenciosa; comentada — o
professor ou aluno 1€ um paragrafo ou periodo e em seguida o professor faz um comentario
ou questdes para que o aluno responda oralmente). Quando ¢ silenciosa, os professores
indicam que ndo fazem intervengdes, quando ¢ oral os professores de Historia e Ciéncias
indicam que fazem correcoes de palavras ou expressoes, atitude também percebida na fala

da professora de Geografia ao indicar que ajuda quando os alunos “tropegam” nas palavras.



Destaca-se que o professor de Historia raramente 1€ para os alunos, ele aponta que 1€
quando ¢ solicitado pelo aluno ou para as turmas que os alunos sdo menores. As atividades
que exigem leitura, ele solicita aos discentes que leiam. Contrapondo-se a esse
comportamento, a professora de Geografia geralmente faz a leitura para os alunos, mesmo
quando eles 1éem um paragrafo ou trecho de um texto, ela re-1€ em seguida, acreditando
que ¢ uma forma de ajudar o aluno a compreender o conteudo.

Ao final da leitura, os professores fazem algumas interferéncias orais,
questionando, explicando, comentando e em alguns casos, induzindo o aluno a falar sobre
o que leu, em seguida realizam atividades escritas: produgdo de textos, andlise de textos e

questdes para que os alunos executem.

Quadro 8 — Estratégias desenvolvidas apos a leitura

P — Geografia P — Ciéncias P — Portugués P — Matemadtica P — Historia
Pede ao aluno | Faz Depois da leitura | (Re) 1€ a | Analise de texto;
para falar o que | comentarios; silenciosa, 1€ o | atividade por | Questdes orais e
entendeu; Faz atividades | texto para os alunos | paragrafo, escritas.

Faz escritas tentando | ouvirem. Em | fazendo
comentarios, interpretar seguida pede que | questionamentos.
trabalho com | aquela leitura. alguns alunos leiam | Induz o aluno a
mapas, questdes também correr atrds, a
para os alunos Trabalha as idéias | encontrar a
responderem, do texto oralmente. | solugédo.
produgdo de Vai instigando para
texto. eles irem contando

aquela historia que

eles leram.

Interpretacao

escrita

As estratégias de leitura utilizadas pelos professores apds a leitura, aparecem
atreladas a verificagdo da compreensdao do aluno em relacdo a leitura feita, seja por
questdes orais ou escritas. Essa verificacdo, em alguns casos, acontece de forma indutiva,
em que o professor vai fazendo questdes orais ou comentarios, para depois da continuidade
com questoes ou producdes escritas. Em todos os casos, as atividades escritas finalizam o
processo realizado no trabalho com leitura. O trabalho da professora de Portugués se
destaca ao buscar estabelecer uma seqiiéncia de agdes mais especificas para o ensino da
leitura.

Os professores procuram incentivar os alunos para exporem seus conhecimentos

sobre o tema estudado. Existe uma tentativa de possibilitar por meio de questdes orais a



compreensdo do que foi lido, mas os professores indicam que muitos alunos ndo
participam, pois se sentem inibidos. Talvez essa inibigdo esteja atrelada também a falta de
compreensdo do que estd sendo discutido e pela falta de procedimentos adequados que
levem os alunos a estabelecer relagdes, ou entdo pelo tipo de questdo que, na maioria das
vezes, ja tem uma resposta “certa”, esperada pelo professor.

O Professor de Historia indica que geralmente as atividades solicitadas ao final da
leitura sdo de interpretacdo para que o aluno lhe mostre, por meio de questdes escritas ou
orais, o que entendeu. Assim, pode-se inferir que ao final da leitura as atividades
desenvolvidas sdo rotineiras com o intuito principal de transmissdo do conteudo da
disciplina, de refor¢o ou de verificagao do contetido trabalhado.

No entanto, vale destacar que a partir do momento em que essas atividades forem
direcionadas com objetivos, também, voltados para a formagdo do leitor pode-se
vislumbrar possiveis saidas para o trabalho com leitura nas escolas de Ensino Fundamental
II. Essa assertiva encontra respaldo em algumas atividades que os professores relataram,
buscando estabelecer relagdes entre o texto e a realidade dos alunos como expressam as
professoras de Ciéncias e Geografia ao relatarem sobre as discussdes sobre o rio que passa
na regido. Os alunos participaram, discutiram, deram sua opinido. Ao trabalhar com
noticias da atualidade veiculadas pelos radios, pelos jornais escritos e televisivos, a
professora de Ciéncias encontra uma motivagado para os alunos participarem das suas aulas,
tornando-as mais agradaveis e proximas dos alunos, nesse sentido, ela aponta que trabalha
muito mais com a leitura de mundo do que com a leitura da palavra. Entretanto busca
realizar atividades de leitura e escrita.

Na fala dos professores, a leitura aparece muito relacionada ao prazer, ao gosto de
ler, fator importante na formacdo do leitor, mas que por si s6, ndo garante o
desenvolvimento da competéncia leitora do aluno. Para a realidade das escolas brasileiras ¢
necessario muito mais que prazer pela leitura, ¢ necessario formar o leitor por meio de um
processo planejado, orientado, ou seja, por meio do ensino da leitura e ndo apenas do
incentivo, da motivagdo — elementos que precisam ser levado em conta no processo de
ensino de praticas leitoras.

As situagdes de ensino com textos realizadas pelos professores parecem que se
estruturam apenas no sentido do aluno executor, cujas interpretagdes sdo as autorizadas

pelo professor ou o autor do texto. Entretanto, o trabalho com leitura exige do aluno a



posicdo de co-autor, pois cada leitor tem a liberdade de atribuir sentido ao que I€,

subvertendo o texto, conforme expressa Chartier:

Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao menos
totalmente — o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus
comentadores. Toda historia da leitura supde, em seu principio, esta
liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro lhe pretende
impor. Mas esta liberdade leitora ndo ¢ jamais absoluta. Ela ¢ cercada por
limitacGes derivadas das capacidades, convengdes e habitos que
caracterizam, em suas diferencas, as praticas de leitura. (CHARTIER,
1999, p.77)

As praticas de leitura vivenciadas em sala de aula precisam levar em consideracao
essa liberdade de atribui¢do de sentidos, e ndo se restringirem ao ritual: “leia e responda”.
Geralmente as atividades com leitura, a depender de como sdo desenvolvidas, podem se
tornar magantes e nao estimular o aluno a ler e escrever, pois sdo atividades que, na
maioria das vezes, visam atender questdes especificas do contedo da disciplina
dissociadas de sentidos para ler. Em determinados casos: “a preocupac¢do dos professores ¢
com a decifracdo de palavras e com a reproducao de sentidos para os textos; além disso,
muitas vezes fica-se apenas no circuito fechado da palavra, ndo sobrando tempo nem
iniciativa para a realidade historico-social”. (SILVA, 2003, p.18)

Diante do exposto, podemos afirmar que o processo de ensino da leitura no Ensino
Fundamental II precisa ser planejado — conhecer a realidade, definir finalidades e organizar
formas de mediacao —, levando em consideragdo: o conteudo especifico da disciplina e as
estratégias de leitura; as necessidades cognitivas dos alunos; a articulagdo entre o contetido
da disciplina e a realidade historico-social dos alunos; entre outros.

Para tanto, faz-se necessario que todos os professores do Ensino Fundamental II
transformem as praticas de leitura da escola em praticas mais atrativas, coerentes,
significativas e que realmente contribuam com a formacao do aluno-leitor; que tomem para
si a tarefa de formar o leitor capaz de aprender o conteudo da sua disciplina por meio da
leitura. No entanto, para que essas proposi¢des se concretizem, a pratica do planejamento
participativo ¢ de fundamental importancia, uma vez que os professores podem socializar
atividades que sdao bem sucedidas ou ndo, desenvolvidas durante as suas aulas,
possibilitando a constru¢do de conhecimentos voltados para o ensino da leitura com seus

pares. Conhecimentos esses que podem redimensionar o seu fazer pedagdgico.
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